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Diskussionerna om ddershomogen undervisning &r béttre eller samre én den ddersintegrerade
undervisningen har gat hoga bland foraldrar, skolledning, larare och politiker i Kéavlinge
kommun och évriga delar av landet. Antingen sdger man att man &r for eller emot den ena
eller den andra undervisningsformen.

Mycket tyckande, tvarsdkra uttalande och forutfattade meningar & vanligt férekommande.

Det & viktigt att fastsdatt ddersintegrerad undervisning ar ingen pedagogik utan endast en
organisationsform.



Uppdraget
Undertecknad har av Kulturnamnden fat i uppdrag att genomféra en studie av
ddersintegrerade och ddershomogena klasser, for att se om det finns nayra skillnader med
avseende pa

kunskaper och fardigheter

uppférande, ordning, krav och struktur

sociala relationer.

M etoder
Klassrumsobservationer
Intervjuer med l&rare och elever
Insamling och analys av testresultat.

Kunskaper och fardigheter

Vi har gjort jamférande studier av tester till den behovsprovade resursférdelningen fr.o.m.
|asaet 95/96.

| & 1 utfores test i taluppfattning som méter elevens logiskt tankande formaya och kopiering
som méter elevens sprliga forméga.

| & 3 och & 6 genomfores test i matematik, |asforstéelse och réttstavning. Samtliga tester &r
standardiserade och anvéands for att fordela resurser till elever med behov av sérskilt stod.
Testerna genomfors aligen pasamtliga elever i Kévlinge kommun. Testresultaten i denna
studie har bearbetats paHOgskolan i Malmo av professor Horst Lofgren

| v&a observationer har vi &ven studerat inlarningsbortfallet med avseende paelevernas
formaya att ta emot instruktioner, att lyssna painformation och férmaya att koncentrera sig pa
sina arbetsuppgifter.

Uppforande ordning, krav och struktur

I vera observationer har vi studerat:
hur eleverna uppfor sig mot kamrater och larare
elevernas ordningssamhet
ljudnivén i klassrummet
om eleverna gor vad de skall gora
pavilket sétt klassrummet &r strukturerat och organiserat
trivsel- / ordningsreglerna och hur dessa foljs
vilka krav |araren stéller paelevernas arbeten och hur dessa féljs upp
krav paléxor och uppfdljningen av dessa
hur proven ser ut.

Sociala relationer
I vaa observationer har vi studerat:
hur stdmningen kandes i klassrummet
hur maétet fungerade mellan elever och larare
hur samarbetet fungerade mellan eleverna
samverkan mellan yngre och ddre elever
hur ofta det uppstod konflikter och hur dessa |Gstes
om det fanns skillnader i behandlingen av pojkar och flickor.



Deltagande skolor

Nyvéangsskolan, Rinnebacksskolan, Skdnadalsskolan och Tolv&ker LM. Av dessa skolor
bedriver Nyvangsskolan och Tolvker LM ddershomogen undervisning samt
Rinnebacksskolan och Skonadal sskolan ddersintegrerad undervisning. Studien har innefattat
elever/barn frén forskoleklass och upp till & 6.

Omfattning

Studien har omfattat 7 klasser med ddershomogen undervisning och 6 klasser med
ddersintegrerad undervisning. Sammanlagt 312 elever berdrdes.

Ange antal elever L och M o klasser

Tidsperiod
Studien genomfordes under september och oktober méanad 2000.

Observattrerna

Vid varje observation har tvaobservatorer deltagit. En av observatorerna har varit en
lérarkandidat och den andra har varit en erfaren larare. Undertecknad har gjort observationer i
aladeltagande klasser. Detta for att faen dverblick 6ver samtliga klasser. Observatérerna har
haft varierande erfarenheter av ddershomogen och ddersintegrerad undervisning.
Observatorerna har gjort observationer under fyra halvdagars pass. Under férmiddagen har
man studerat en ddershomogen klass for att sedan paeftermiddagen studera en ddersblandad
klass. Vid nastatillfélle vice versa.

Under observationspasset har anteckningar forts och direkt efter passet har ytterligare
anteckningar nedskrivits. Darefter har observatérerna skrivit en ssmmanfattande rapport till
undertecknad.

Lararintervjuer

Observatorerna har tvaoch tvaintervjuat klasslararen enligt foljande:
oklarheter och fortydligande med avseende paobservationerna
om lararen sjalv har valt att arbeta ddershomogent / ddersintegrerat
for- och nackdelar med ddershomogen / ddersintegrerad undervisning.

Elevenkéat och elevintervjuer
L&rarkandidaterna har genomfort en elevenké samt intervjuat tre pojkar och tre flickor,
slumpméssigt utvalda, fran varje klass.

Resultatredovisning
Utvalda deltagande klasser och larare har behandlats konfidentiellt.

Innan redovisning av studien for Kulturnamnden och verksamheten sahar
observatorerna fat ge sina synpunkter paresultatsammanstallningen.

Resultat av studien

Elever naskunskaper och fardigheter

Testerna
Dessa tester som genomfors aligen har endast anvants till att folja de elever,



som &r i behov av extraresurser och inte till att paett vetenskapligt sétt folja upp resultaten &
fran &. Vi har haft svaigheter att fafram ett tillrackligt stort antal tester, dar vi har kunnat
folja eleverna under ett antal &. Det har bl.a. brustit i identifieringen av elever samt
omférningar av resultaten.
Vad vi fat ut av testerna ar foljande:

inga sakra skillnader av resultaten i |asforstaelse

inga sékra skillnader av resultaten i réttstavning

inga sdkra skillnader av resultaten i matematik

skillnader i resultat mellan klasser pasamma skola och &

att elever med svagt resultat fortsatt att ha svagt resultat.

Observationerna

Inlarningen
Inga sdkra skillnader i inlarningsbortfall har kunnat sékerstéllas.
Den ddersintegrerade undervisningen var mer individanpassad.

Uppforande ordning, krav och struktur
Det fanns ingen genomsnittlig skillnad betréffande elevernas uppférande mot |éraren.
Elevernai ddersintegrerade klasser tog mer hansyn till varandra én de i
ddershomogena klasserna.
Det fanns ingen genomsnittlig skillnad av ljudnivén i klassrummet.
Elevernai de ddershomogena klasserna var mer kontrollerade av lararen.
Elever i ddershomogena klasser satt i regel tvaoch tva Det var mer vanligt
forekommande med bord i de ddersintegrerade klasserna.
Det fanns ingen genomsnittlig skillnad i lérarens krav paelevernas arbeten och hur
dessa fdljdes upp.
Det fanns ingen genomsnittlig skillnad i krav paléxor och prov samt hur dessa foljdes
upp.
Man anvande sig mera av diagnoser an av prov, speciellt i de lagre askurserna.Detta
gdler i de bala organisationsformerna. Ju hogre upp i askurserna, desto fler prov
genomfordes.

Enkatresultat och observationer

Souala relationer
Eleverna trivdes nayot béttre i de ddersintegrerade klasserna.
| de ddersintegrerade klasserna var det oftast nggot lugnare och mjukare stdmning
mellan eleverna
Det fanns oftast ett narmare forhdlande mellan larare och elev i de ddersintegrerade
klasserna.
Det fanns inte ndggon genomsnittlig skillnad hur samarbetet fungerade mellan eleverna.
Samverkan mellan ddre och yngre elever forekom i de ddersintegrerade klasserna,
ofta lararstyrt men paett positivt sétt.



L ararintervjuer
Samtliga larare som arbetade ddersintegrerat eller ddershomogent hade salva valt denna
arbetsform.
Larare som arbetade ddershomogent ansa:
Att det & lattare att fakontroll var eleverna befinner sig kunskapsméssigt.
Att det & mindre spridning bland eleverna, vilket gynnar inlarningen.
Att det & |&ttare att samla eleverna for gemensamma genomgangar.
Att det & |&ttare att fora samtal med eleverna.
Att lararen fa mer tid till att prata med varje barn.
Att det ger storre frihet och mer val av arbetssétt.
Att det & en fordel att ha”samma’ forddrar under tre &.
Att det & en nackdel om man f& for ménga okoncentrerade barn under tre &.
Att det ar en nackdel att inskola 25 elever i & 1 paen gang.

Larare som arbetade ddersintegrerat ansay:
Att det blir ett behagllgt klassrumsklimat, dar man |&r sig att ta hansyn till varandra.
Att det & inte sSAménga nya barn vid |&sasstarten.
Att det & fler vuxnai klassrummet F-3 och att man inte & ensam om eleverna
Att det krévs mer tid for planering.
Att eleverna arbetar mer elevaktivt och tar mer ansvar.
Att man l&r sig att anvanda flera arbetssétt och arbetsformer.
Att vid skolstarten & de dldre eleverna féredomen och végvisare for de yngre
eleverna
Att eleverna lér sig av varandra paett béttre sétt.
Att det & svat att arbeta ddersblandat i engelska och matematik. En larare ansdy inte
detta
Att eleverna arbetar mera sjalvgande.
Att det inte & samanga elever i varje ddersgrupp.
Att det kan vara en nackdel att andra grupper fran & till &.

Elevintervjuer
Inga sdkra skillnader framkom i elevintervjuerna.

Ett forsok till analys

Elevernas kunskaper och fardigheter

Att ddersintegrerad undervisning leder till ett annat arbetssétt & ingen sjalvklarhet.

Det fanns fler likheter &n skillnader i séttet att undervisai denna studie. Det handlar mer om
lararens syn pakunskap, arbetssatt, arbetsformer och elevernas larande.

Vilket arbetssétt, arbetsformer och inlarningsmetoder man anvander har ingenting att gora
med om man arbetar ddershomogent eller ddersintegrerat.

| de ddersintegrerade klasserna anvande man sig mera av ett individanpassat arbetssétt, som
oftaleder till att elevernatar ett storre ansvar for sina uppgifter.

Det finns ingen garanti for att man skapar en mer individanpassad undervisning ju storre
spridning en klass har. Pavilket sétt elevernaklarar av att ta ansvar for sitt skolarbete har mer
att gora med l&rarens synsétt paelevinflytande och elevansvar. Léararens férmaga att motivera



eleverna att ta ansvar for sitt skolarbete samt |ararens formaya att folja upp resultaten av
elevernas utforda arbeten har stor betydelse.

| de ddershomogena klasserna var det vanligare med gemensamma genomgéangar. Alla
eleverna arbetade med samma amnesomrale men i olika takt. En del forskare anser att
inlérning av nytt stoff ar effektivare i homogena grupper. Spridningen & storre géllande
elevens kunskaps- och personliga utveckling i de ddersintegrerade klasserna. Det &r viktigt att
man i inlérningssituationer tar vara padenna faktor oavsett om man arbetar ddersintegrerat
eller ddershomogent.

Man vet ocksdatt intresse och motivation betyder mycket for elevens larande. Lararens
forméga att intressera och engagera sina elever ar en betydelsefull faktor for elevernas arbete i
skolan. Vad jag vill hasagt &r att lararens roll, formédya och synsétt & mycket viktigare an
valet av organisationsform.

Om man arbetar ddersintegrerat finns risken att klassen blir uppdelad i for ménga nivéer sa
att elevernai for stor utstrackning f& klara sig sava. | den ddershomogena klassen finns
risken att klassen hdls ihop for mycket, vilket kan ledatill att flera elever inte arbetar efter
sina forutséttningar.

| samtliga klasser utom i en, som undertecknad besokte, arbetade eleverna med nayon form av
arbetsschema. | de ddersintegrerade klasserna fanns det mer av sjalvgéende |aromedel.
Utifran dessa scheman arbetade sedan elevernai sin egen takt. | dennatyp av arbetssétt blir
det det individanpassade materialet som mer kommer att styra undervisningen och inte
elevernas utveckling, mognad och erfarenheter. Det & tveksamt om det leder till en béttre
inlarning. Vid ett enda undervisningsbesok fick jag tillfalle att se hur lararen utgick fran
elevernas erfarenheter och nyfikenhet. Det skapades ett stort engagemang och ménga
intressevéackande fragor frén eleverna stélldes. Utifrén elevernas egna fragor fick de sava
sbka svaren enskilt eller i grupp.

Léararen skall enligt Lpo:
" utgafrén varje elevs behov, forutséttningar, erfarenheter och téankande
stérka elevens vilja att |ara och elevenstillit till sin formaga
organisera och genomfora arbetet sdatt eleven successivt f& fler och stérre
géavstandiga uppgifter och ett okat eget ansvar.

Inom detta omréade finns det all anledning till eftertanke om hur man skapar ett intresse och
engagemang hos eleverna. Alla pratar om vikten av elevernas gladje av att lara, men altfor
ofta upplever elevernainte detta. Ett séit att utveckla undervisningen &r att |&rare bereds
mgjlighet att studera varandras undervisning samt att tid skapas for uppféljning av
undervisningsbesoket.

M atematik

Inom &mnet matematik har ménga larare i askurserna4 —6 funnit fler nackdelar an fordelar
att bedriva ddersintegrerad undervisning. Risken &r uppenbar att spridningen i en klass blir sa
stor att lararen fa svaigheter att hinna med alla elever paett bra sétt. Matematiken bygger pa
att eleverna har goda grundlaggande fardigheter for den fortsatta forstélsen upp i askurserna.
For att undervisa ddersintegrerat i matematik krévs en mycket klar struktur i s&vél den
kortsiktiga som den Iangsiktiga planeringen. Déarfér har flera larare i matematik i askurserna
4-6 gat fran ddersintegrerad till ddershomogen undervisning.



Riskerna med ddershomogen undervisning kan innebara att duktiga elever f& vantain
Iéngsammare elever med uppgifter som ar for |&ta och for lite utmanande.

Man skulle kunna prova att undervisa ddersintegrerat i matematik med inlérningshomogena
grupper. Vi vet att yngre elever vajar vara mera kreativa an dldre elever. Pasavis skulle man
kunna arbeta kreativt med problemlGsning i ddersintegrerade grupper. Internationellt sett har
vi inte ndt braresultat i problemldsning inom amnet matematik. En annan intressant tanke
vore att periodvis arbeta med pojk- och flickgrupper i matematik. Vi vet att pojkar och flickor
lar sig paolika satt.

Engelska

| @mnet engelska har fleralarare i askurserna 4 — 6 dergdt frén ddersintegrerad till
ddershomogen undervisning. Man anser att det &r for stor skillnad paelevernas mognadsniva
Aven har skulle man kunna stka andra arbetssitt och arbetsformer. Man vet att
inlarningskapaciteten & hogst i ddrarna 0-8 &, for att sedan successivt avta upp till
puberteten. Smabarn |&r sig tala paett riktigt satt utan att kunna grammatik. Tidig
spr&kinlarning bygger palek och kommunikation dar man utga frén barnets mognadsniva

Idrott och halsa

| &mnet idrott och halsa kan det vara svaare att individanpassa undervisningen i de
ddersintegrerade klasserna,.daframforallt inom bollsporterna. De & dre eleverna som bale ar
storre och starkare kan i bokstavlig mening trampa ner de yngre eleverna. De dldre eleverna
finner det meningslost att passatill de yngre, dade har betydligt svaare att spela bollen
vidare. Denna problematik finns &ven i de ddershomogena klasserna inom detta amne. Har
finns det rum for andra sétt att gruppera elever. D.v.s. att man paett béttre sétt grupperar
elever efter deras fysiska forutséttningar. Att man exempelvis delar upp pojkar och flickor vid
olikatillfallen eller att man samverkar med andra klasser, sdatt man paett béttre sétt kan
individanpassa undervisningen.

Basfar dighetstr aningen

Med detta avser jag grundlaggande kunskaper och fardigheter som eleven méste ha med sig i
sitt fortsatta larande. Har mé&te man vara observant oavsett vilken organisationsform man
anvander. Aterigen kommer jag till de enskilda pedagogernas sétt att arbeta. | de l&gre
askurserna frén forskoleklass till & 3 &r forutsdttningarna gynnsamma i de ddersintegrerade
klasserna. Det finns flera vuxna som kan individanpassa undervisningen. | de ddershomogena
|&gre klasserna kan inl&rningen gynnas av att eleverna mognads- och inl&rningsmassigt & mer
homogena. Anvands sedan den speci al pedagogiska kompetensen paett bra sétt sispelar det
ingen storre roll vilken organisationsform man anvander. Det ar |ararens formaya att
individanpassa undervisningen, samt elevens basférdighetstraningstid som &r viktigt for
resultatet. Med tid menar jag bale undervisningstid och tid for elevens eget arbete efter
undervisningstiden.

Uppforande, krav och struktur

Uppforandet i klasserna var dverlag gott. | de ddershomogena klasserna verkar det som att
larare som véljer att arbeta ddershomogent vill ha mera kontroll paeleverna. Elever i de
ddersintegrerade klasserna var mer vana att rora sig fritt i och utanfor klassrtummet. Att elever
fa rorasig fritt kan vara bale positivt och negativ. Det positiva ar att elevernafa tranasig i
ett storre ansvarstagande, samt att eleverna tvingas samverka med sina klasskamrater. De
negativa ar att eleverna kan gdmma sig och inte gora det som &r avsett. Detta handlar derigen
inte om ddersintegrering eller ddershomogen undervisning, utan om lararens synsétt att



anvanda sig av fria eller styrda arbetssétt och arbetsformer. Nar man ger elever frihet & det
viktigt att man foljer upp deras arbeten och att elevernatrénasi att taansvar for sina
handlingar. For att kunna bedriva en framgangsrik ddersintegrerad undervisning krévs att
lararen har en klar struktur med tydliga ma samt en mycket god uppfdljning av elevernas
utfoérda arbeten.

Elever som ges stor frihet men tar lite ansvar &r inte en helt ovanlig bild av dagens skola.
Ménga elever i skolan har stora svaigheter att koncentrera sig paskolarbetet. Det behovs inte
mycket storande moment for att eleven skall tappa koncentrationen pasin uppgift. F& dessa
elever dessutom cirkulera fritt i skolan skapar detta ett oacceptabelt inlarningsbortfall. Det
finns ménga elever som behdver lugn och studiero. Okoncentrerade elever har svat att klara
av ett fritt arbetssatt. Dar krévs fler vuxenkontakter och en mer lérarstyrd undervisning. Det
betyder inte att dessa elever inte kan ta ansvar for sitt |arande. Man f& istéllet gafram i
mindre steg. Lararen maste strukturera upp sitt arbete sdatt elevernaklarar av balansen
mellan frihet och ansvar.

Sociala relationer

Vad vi kunnat sei denna studie &r att det oftast var en mjukare stdmning och ett mer
héansynstagande bland elevernai de ddersintegrerade klasserna. Undervisningen i de
ddersintegrerade klasserna var mindre lararledd an i de ddershomogena klasserna. |
intervjusvaren kan vi finna att olika synsétt kommer fram. En intressant fundering blir da
varfor man har valt att arbeta ddersintegrerat respektive ddershomogent. Samtliga
intervjuade l&arare som arbetar ddersintegrerat upplevde en lugnare och tryggare stémning
bland eleverna, nu nar de arbetar ddersintegrerat, mot nar de arbetade ddershomogent.
Sjalvklart kan man skapaen lugn, trygg och positiv stamning i klassrummet i en
ddershomogen grupp. Vi s goda exempel padetta ocksdi va studie.

| de a@ldre ddrarna & 4-6 kunde man upptacka den s.k. pubertetsfaktorn. Flickornai & 6 &r i
ménga fall inte intresserade av att samarbeta med pojkar som i & 4 alskar att Ieka med bilar.
Det kan vara svat for lararen att ta upp gemensamma diskussioner i klassrummet, t.ex. inom
amnesomraen som ANT och sexualundervisning. Har mdte lararna ta hansyn till detta och
gora grupperingar efter mognadsniva

Ju mer homogen en grupp &r, desto storre & risken att det kan leda till intolerans gentemot
andra grupper. Om vi vill ha ett integrerat samhalle méte vi ocksdintegrera manniskor for att
skapa en béttre forstélse for varandra. | detta sammanhang kan de ddersintegrerade klasserna
ha en gynnsam inverkan, dér f& man lara sig att visa empati och ta hansyn till yngre elever.

For att skapa en béttre forstalse mellan elever i olika ddrar kan man i en ddershomogen
klass samarbeta med enfadderklass. Ett annat sétt ar att placera klasser med elever i olika
ddrar bredvid varandra. Min dlutsats blir att om man |&r sig att arbetai olika grupperingar sa
okar mojligheten att skapa ett bra socialt klimat pahela skolan, oavsett om man har
organiserat sig i ddersintegrerade eller ddershomogena klasser.

Bale elever och larare i studien upplevde en tryggare stamning med mindre konkurrensi de
ddersintegrerade klasserna. Om konkurrensbegreppet finns det olika uppfattningar. Det finns
méanga idag som uppfattar konkurrens som nayot bra for att hoja kvaliteten i skolan. Vi lever
idag inte i en trygg och skyddad vérld. Vi behover ocksatranasi att klara av svaigheter,
motgéngar och stressade situationer. Konkurrens ratt utnyttjat kan skapa kvalitetshojningar
men inte till vilket pris som helst. Har handlar det om méanniskors olika grundsyn och



varderingar. Hur vi skall forhdla oss till grundlaggande demokratriska varderingar rader det
dock ingen tveksamhet om. V& laroplan & mycket tydlig padenna punkt

Klassen som begrepp

Det sociala nétverket mellan fordldrar, elever och larare & oerhort viktigt. Har kan svaigheter
i de ddersintegrerade klasserna uppsta Elever, foraldrar och larare f& varje & bryta upp
relationer. Relationer tar i regel lang tid att bygga upp. Forekommer det dessutom flera olika
lararbyten under skolgangen mellan forskoleklass och & 6 kan det skapas en otrygghet bland
eleverna. Det géller framforallt elever som &r otrygga av andra faktorer som g har med skolan
att gora. For att skapa bra dvergéangar vid lararbyten bor man avséttaen hel del tid till att
skapa positiva relationer med de nya eleverna, men ocksamellan elevernas fordldrar. Man fa
aldrig glomma bort betydelsen av att fatillhora en positiv grupp.

Slutsatser

Det har i va studie inte kommit fram att eleverna lar sig béttre i nayon av dessa
organisationsformer.

Darfor & fragan om ddersblandad eller ddershomogen undervisning irrelevant fér mig.
Enligt mitt sitt att se pasaken sdar en individanpassad undervisning utifran elevens
forutsdttningar det som verkligen &r relevant.

For att fabasta mojliga resultat sdanser jag att man varken bor vara for eller emot
ddersintegrerad eller ddershomogen undervisning, utan man bor snarare tatillvara fordelarna
av de olika organisationsformerna. | storre utstrackning skulle man kunna anvanda sig av
andra arbetsformer med flexibla grupperingar som, pojk- och flickgrupper, intressegrupper,
sociat fungerande och socialt icke fungerande grupper, inlérningsmassigt homogena- och
heterogena grupper etc. d.v.s elever mdste larasig att arbeta med alla kategorier av
personligheter. | deras framtida vuxenliv har man inte alltid mgjlighet att véja
arbetskamrater. Dock vill jag betona betydelsen av att varje elev har rétt till att tillhdra en
basgrupp.

Att undervisai en ddersintegrerad klass kréver bale mer forarbete och en klarare struktur om
det skall fungera paett bra sétt, an i en ddershomogen klass.

En metod som utgd ifrén att eleverna lar av varandra kan utvecklas. Flera forskningsresultat
har visat att det & en effektiv metod for larandet. Dér finns det goda forutséttningar &veni en
ddersintegrerad klass.

Atgarder for utveckling

" Att skolor och enskilda larare paett mer systematiskt sétt anvander sig av de
testresultat som &ligen tasframi & 1, 3, och 6. D.v.s. att man analyserar och jamfor
resultaten inom och mellan klasser.
Att man paoch mellan skolor for en dialog pavilket sitt testresultaten pdverkar
arbetsséttet, arbetsformerna och inl&rningsmetoder na.
Att man skapar mojligheter for larare att auskultera i andraklasser, svél paden egna
skolan som péandra skolor. Oppna klassrum dér l&rare |ar av 1arare & en god
investering for framtiden.
Att vi fortsdtter med att anvanda oss av lararkandidater och forskningsstuderande till
denna typ av examensarbeten samt ge forutsattningar for moétesplatser for analys,
reflektion och diskussion. Dessa forum bor vara 6ppna for |ararkandidater,
forskningsstuderande, larare, specialister fran hogskolan, utvecklingsansvarigai
kommunen och inte minst undervisningsral frén Skolverket.



Att man bor undvika att 1&a |arare arbeta ddersintegrerat mot sin vilja. | de fall man
tvingas slaihop klasser p.g.a. for faelever &r det viktigt att |arare som saknar
erfarenheter av ddersintegrering f& tadel av erfarna pedagogers kunskaper om
ddersintegrerad undervisning.

Att vi fdljer upp dennatyp av studie.

Att beakta
Studien har gjorts paett litet klass- och elevunderlag
Intervjuer med fordldrar saknas
Intervjuer med elever som undervisats i bala organisationsformerna saknas

Slutord

Det f& inte vara organisationsformen som skall styra skolans utveckling, utan det & mden i
léroplanen, kursplanerna och kulturplanen som skall styra arbetet i skolan.

| v& kommun har inte resursmotiven varit avgorande for att inféra ddersintegrerad
undervisning, utan det har varit motiv av pedagogisk-, metodisk- och social karaktar. Om det
finns pedagoger som vill prova nyaidéer att arbetai skolan sdbor dessa uppmuntras.
Fornyelse och utveckling inom skolans omrale & minst lika viktigt som inom andra
verksamheter.

| en mastyrd organisation &r det viktigt att man paett professionellt sétt kontinuerligt foljer
upp, utvarderar och kvalitetssdkrar sin verksamhet.

Till sistvill jagriktaett Stort Tack till deltagande klasser, larare och observatdrer som paett
utmarkt sétt gjort denna studie mgjlig.

Kévlinge 2001-02-12

Sten Wallmark
Utvecklingsledare i Kévlinge kommun
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